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Com a palavra, Equipe Salluz:

Crengas e Sonhos:

Refletir sobre a praxis docente nos direciona para um mundo de encantos e ao
mesmo tempo para um labirinto do vir a ser. As Diretrizes Curriculares Regionais, aqui
postas de uma maneira dialogada entre aproximadamente cinco mil vozes, irdo alicercar
esse novo processo de educacgdo inovadora que sabe que o0 aluno sera o protagonista,

mas para tal precisa do conhecimento ja estruturado do professor.

Um novo olhar sera direcionado para o sujeito que aprende, porém nao sera um
olhar para o horizonte apenas, sera um olhar com o horizonte respeitando a diversidade,

praticando a empatia e com a certeza de que a estética e a ética sdo complementares.

ApOs revisitarmos conceitos e percebermos a integreza e a complexidade do sujeito
aprendente - seja ele o aluno, seja ele o educador — e redirecionamos nosso olhar porque
ja se sabe que nado havera construcdo de conhecimento sem compreender que temos um
aluno autbnomo que ao mesmo tempo sente, pensa, movimenta-se e encontra solugdes
para as questdes do seu entorno. Essa é a educacao que tera sentido e sendo assim,
sera capaz de sanar as diferencas, de fazer valer a paz sem hipocrisia, sem acdes

inacabadas.

As Diretrizes Curriculares Regionais proporcionardo a construcdo de conhecimentos
e saberes com significado e eliminando o desprazer, criando um espaco novo para se

levantar hipoteses e encontrar solugdes.

Somos todos responsaveis por este novo tempo em nossa regiao!

Equipe Salluz Consultoria, 2019.
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Introducéo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € um documento de
cardter normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham
assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE).
Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao escolar, tal
como a define o0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996)", e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Basica
(DCN)?, BNCC (2017, pag 07).

Os curriculos da Educacado Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada®, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos (BRASIL,
1996; énfase adicionada). Essa orientagdo induziu a concepgdo do conhecimento
curricular contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e do seu
alunado, que foi o norte das Diretrizes Curriculares Regionais, aqui documentadas, e ja
previamente tracada pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) ao longo da década de
1990, bem como de sua revisao nos anos 2000.

! 1 BRASIL. Lei ne 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 23 de
dezembro de 1996. Disponivel em: Acesso em: 23 mar. 2017

2 2 BRASIL. Ministério da Educacdo; Secretaria de Educagdo Basica; Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo;
Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Conselho Nacional de Educagdo; Camara de Educagdo Basica. Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagdo Basica. Brasilia: MEC; SEB; DICEI, 2013. Disponivel em: Acesso em: 16 out. 2017.

® DCR: Nas Diretrizes Curriculares Regionais, a Parte Diversificada expressa-se apontando praticas pedagdgicas e abordagens tematicas acerca do
gue tangem os obstdculos e potencialidades de nossa regido. Mais precisamente sugerindo Projetos que contemplem a realidade do nosso alunado
em concordancia com os TCTs.
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Apresentacao

Este documento representa as Diretrizes Curriculares da Educacdo de 17

municipios do Estado de S&o Paulo, sendo eles: Apiai, Avaré, Bardo de Antonina, Barra
do Chapéu, Bom Sucesso de Itararé, Campina do Monte Alegre, Capao Bonito, Guapiara,
Itapeva, Itapirapud Paulista, Itaporanga, Nova Campina, Ribeira, Ribeirdo Branco,
Ribeirdo Grande, Riversul, e Taquarivai; localizados na regido Sudoeste Paulista e que
contemplam mais de 50 mil alunos e cerca de 5 mil docentes, envolvidos diretamente, e

mais de 360 mil habitantes envolvidos indiretamente, segundo estimativa (IBGE, 2018).

Para validacdo da Diretriz Curricular Regional, com vistas na melhoria e
sistematizacdo das redes municipais de ensino vinculadas ao processo de elaboracdo
deste documento, por meio de formacédo de lideres, dirigentes e equipe técnica das
Secretarias Municipais da Educacéo dos referidos municipios da regido, e embasamento
legal na proposta da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2017, p 7) quando a
mesma cita que: “por ser um documento normativo que aplica-se exclusivamente a
educacdao escolar e tal documento esta orientado pelos principios éticos, estéticos
e politicos, que visam a formacdo humana integral para a constituicdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva”, estabeleceu-se neste a ado¢do dos mesmo

principios como norteadores da proposta educacional regional.

Portanto, no estabelecer de paralelos e similaridades no desenvolvimento de um

trabalho coletivo, democratico e dialdgico, que objetiva o construir de um novo trajeto
6
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educacional que compreenda a realidade do hoje e promova a formacéo integral do
cidaddo do amanha, apto a promover as mudancas e transformacfes necessarias a atual
conjuntura local, regional, nacional e global; justificou-se a elaboracdo e implementacao
deste como previa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB 9394/96) e
Plano Nacional da Educacéao (PNE, 2014).

Com embasamento cientifico e aprofundamento em teorias educacionais pertinentes
e em acordo com os ditames da sociedade do conhecimento, combinado aos saberes
empiricos do cidaddo interiorano e suas caracteristicas, pensou-se entdo na
personalizagdo de uma Diretriz Curricular Educacional que contemple os anseios de
formacao de cada aluno (a) e de cada municipe, e que os subsidiem com condi¢Bes para

o alcance do que almeja nossa sociedade.

Vit
B Itapeva [] Capao Bonito
[] Avaré B Nova Campina
[] Taquarivai [] Ribeirdo Branco
B Apiai Bardo de Antonina
M 1taporanga [ Barra do Chapéu
B Riversul [] Itapirapud Paulista
M Ribeira B Bom Sucesso de Itararé
B Guapiara B campina do Monte Alegre
[ Ribeirdo Grande
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Diretrizes Curriculares Regionais - DCR

Homologagdo da BNCC e proposta
de sistematizagdo das redes de

ensino de todo o pais. Politica
Educacional Integrada e
compromisso com o estado

brasileiro através de uma educagdo
integral e voltada ao acolhimento,
reconhecimento e
desenvolvimento dos
estudantes.

plano

A Secretaria da Educagdo do Estado
de S3o Paulo (SEESP) e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo de Sdo Paulo

Curriculo Paulista - 2019

DCR - 2019

(UNDIME/SP), seguindo no
compromisso publico de propor
percursos para a melhoria do
ensino e aprendizagem,
apresentam o Curriculo Paulista
como documento orientador da
Educagdo Basica nas escolas dos
municipios e do Estado de Sdo
Paulo.

Unido de 17 municios do Estado de
Sdo Paulo na construgdo
democrdtica e coletiva de uma
Diretriz Curricular que compreenda
a regionalidade, as potencialidades
e os obstaculos inerentes a
realidade de ambiéncia social,
cultural, politica e educacional.
Estabelecendo através de Marcos
Filoséficos, Situacional e Tedrico, os
principios, missdo, visdo e valores,
caracteristicas regionais e
embasamento tedrico, os
procedimentos para o alcance de
uma educagdo de qualidade e que
porporcione condigbes para o
desenvolvimento pleno dos
educandos de hoje e ao que
necessita a sociedade presente e
futura.

e

A

Curriculo

Paulista

L

BNCC

PPP -2020

com a reelaboragdo dos curriculos
educacionais, prevé-se a
fundamental necessidade de
reconstrugdo dos PPPs das escolas e
redes de toda a regido contemplada
pela Diretriz Curricular; observando
que, tal forma de educagdo
debatida e aceita como inovadora e
em concordancia com as mudangas
sociais, precisa ser implementada
em todas as esferas sociais e
educacionais e relacionar-se com as

metodologias aqui referidas. A
Diretriz traz especificamente a
necessidade de formagdo

continuada de professores como
indispensavel para o alcance de
uma educagdo de qualidade que
reflita nos meios sociais.
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Marcos Legais

A educacdo discutida e agora proposta pelas Diretrizes Curriculares Regionais
alinha-se a BNCC (2017) quando os curriculos identificam a comunhdo de principios e
valores que, como ja mencionado, estdo presentes nas macro determinacdes e

legisla¢des educacionais do pais, tais como:

e Constituicdo Federal — CF/1988*

e Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBN 9394/96°
e Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs/2013°

e Plano Nacional de Educacéo — PNE — Para a década 2014 — 2024’
e LDB por forga da Lei n° 13.415/2017°

e Curriculo Paulista 2019°

Dessa maneira, reconhecemos nos ditames dessas legislacdes citadas e, de modo
especial na BNCC (2017, p.16), que “...) a educagdo tem um compromisso com a
formacgado e com o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual,

fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”.

* CF: Para atender a tais finalidades no dmbito da educacdo escolar, a Carta Constitucional, no Artigo 210, ja
reconhece a necessidade de que sejam “fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988)

> LDB: Nesse artigo, a LDB deixa claro dois conceitos decisivos para todo o desenvolvimento da questdo curricular no
Brasil. O primeiro, ja antecipado pela Constituicdo, estabelece a relagdo entre o que é basico-comum e o que é diverso
em matéria curricular: as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos sdo diversos. O segundo se refere ao
foco do curriculo. Ao dizer que os conteudos curriculares estdo a servigo do desenvolvimento de competéncias, a LDB
orienta a definicdo das aprendizagens essenciais, e ndo apenas dos contelidos minimos a ser ensinados. Essas sdo
duas nog¢des fundantes da BNCC.

® CNE: Em 2010, o CNE promulgou novas DCN, ampliando e organizando o conceito de contextualizacdo como “a
inclusdo, a valorizagdo das diferengas e o atendimento a pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando
as varias manifestagdes de cada comunidade”, conforme destaca o Parecer CNE/CEB n2 7/20106

7 PNE: O PNE afirma a importancia de uma base nacional comum curricular para o Brasil, com o foco na aprendizagem
como estratégia para fomentar a qualidade da Educagdo Bdasica em todas as etapas e modalidades (meta 7), referindo-
se a direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

8 BNCC: Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de aprendizagem do ensino médio,
conforme diretrizes do Conselho Nacional de Educagdo, nas seguintes dreas do conhecimento [...] Art. 36. § 12 A
organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias e habilidades serd feita de acordo com
critérios estabelecidos em cada sistema de ensino (BRASIL, 20178; énfases adicionadas)

° CP: O documento est3 alinhado as competéncias inerentes ao século 21 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
da educacgdo infantil e do ensino fundamental, aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE) e homologada
pelo Ministério da Educag¢do, em dezembro de 2017.

9
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Compromisso das Diretrizes Curriculares Regionais com a
Educacao Integral

A Educacdo Integral, enquanto concepc¢do teodrica, prevé a formacdo mais
integrada possivel do individuo, isto €, considerando todas as suas dimensdes e a oferta
de oportunidades de acesso as varias instancias culturais da sociedade através da visao
do ser humano como um ser composto por diversas camadas inter-relacionadas que
dizem respeito ndo apenas a cogni¢do, aspecto por muito tempo privilegiado pela escola,
mas a emogdo, a sociabilidade, e a comunicagdo, entre outras. A educacdo integral
reconhece o ser como um todo e ndo como um ser fragmentado entre corpo e intelecto. O
gue se pretende com a educacao integral € desenvolver os alunos de forma completa, em
sua totalidade. Muito mais do que o tempo em sala de aula, a educacdo integral

reorganiza espacos e conteudos.

Assim a educacdao integral considera a ampliacdo dos espacos educativos, que se
projetam para além da escola, abrangendo espacos comunitarios e urbanos. A educacao
integral também considera um papel critico-emancipatorio para a educacao, estimulando

a autonomia em sua formacao como cidadaos.

cognitivo

10
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Marco Filoséfico

Construir as Diretrizes Curriculares Regionais exigiu que os(as) profissionais

envolvidos(as) nessa elaboragéo se debrugcassem exaustivamente sobre as vérias teorias
gue se apresentam no atual contexto do processo de ensino e de aprendizagem na

educacéo brasileira e, consequentemente na regido Sudoeste Paulista.

Partindo da visdo de regido integrada referendada no conceito de globalizagcéao
apresentada pela BNCC (2017), que propde gue a acao educativa aconteca do local para
o global, e firmando-se nos principios identificados como éticos, estéticos e politicos; ja
presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais — DCNs (2013), estabelecemos que estes
principios subsidiem acfes para promover a educacgdo integral e a construcdo da
identidade do alunado de nossa regido como fundamento da educacdo basica —
Educacao Infantil e Ensino Fundamental | e Il — fomentando e ampliando os espacos de
desenvolvimento e capacitando gestores(as) e profissionais da educacdo para 0s
desafios do futuro ao proporcionar aprendizagens essenciais com equidade e qualidade,

antevendo seus resultados.

, L ]
Et « Autonomia
I C O S *Respeito as diferengas pessoais e culturais

*Sensibilidade

Estéticos Crtidae

eSingularidade

e Cidadania

Politicos

e Formacao participativa

Portanto, temos a considerar que, pela primeira vez essas Diretrizes foram
construidas por um fazer coletivo garantindo que todos (as) os (as) participantes se
sentissem contemplados (as) no que diz respeito as especificidades de sua regionalidade;

sendo este um fator preponderante para o sucesso daquilo que se pretende privilegiar no

11
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documento, e garantindo também sua consolidacdo no cotidiano das escolas municipais
de Educacado Basica - Educacao Infantil e Ensino Fundamental | e Il, da regido. Essa
pretensdo revela o motor chave da tarefa de consolidar permitindo garantir as premissas
essenciais para a educacao regional, de modo que o alvo educativo esteja deveras
voltado aos interesses reais de formacao adequada aos cidadédos do hoje e profissionais

do amanha — nosso alunado.

Assim, através dessas Diretrizes Curriculares Regionais, alinhadas com as
indicacdes macroestruturais da BNCC (2017) e com os ditames gerais do Curriculo
Paulista (2019), e mediante as inten¢cBes educativas de cada Municipio envolvido no
processo de sua elaboracdo e consolidacdo, assumimos como Missdo da regido na

Educacéo:

Misséo:

“Promover uma Educag¢do que possibilite aos aprendizes uma formagao integral como
cidadaos criticos, conscientes de seus direitos e deveres, agindo de forma humanizada e que,
de maneira ética e estética, lhes possibilite respeitar as diferencas sendo estes participes e
proativos para as comunidades nas quais se inserem, desenvolvendo as habilidades e
competéncias essenciais ao exercicio da cidadania e oportunizando reais condicbes para o

protagonismo de seu processo de formacgéo e do seu proprio desenvolvimento”.

Segundo Vasconcellos (2013), se queremos (re)construir o curriculo escolar tendo
por base a atividade humana como principio educativo, o que se deve fazer, pessoal e
coletivamente, é desencadear processos educativos que tenham clareza sobre no que
consiste essa mesma atividade humana, cujas dimensfes situam-se em alguns aspectos
gue a fundamentam: Sensibilidade, Motivo, Finalidade, Realidade, Plano de Agéo, Acao e
Avaliagdo. E inserindo aqui, de maneira bem propria, a fundamental necessidade de
Reavaliar, Corrigir, Reconstruir e Alterar percursos quando necessario para 0 bem

comum, inclusive nos ditames da educacao.

12
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Considerando esta premissa, e entendendo a

' : : C lexidade:
complexidade do fazer humano no que diz respeito omplexidade

A complexidade é uma forma de
pensar na educacdo, segundo Morin
conhecimento e dos saberes essenciais ao seu (2006): 1) “que ndo se pode resumir
em uma palavra-chave, o que nao
pode ser reduzido a uma ideia
exige do individuo a consideracdo do seu entorno simples”; e 2) “Complexidade é uma
palavra problema e ndo uma palavra
solucdo”.

a construcdo, producdo, uso e disseminacdo do

préprio processo de desenvolvimento, € que se

em relacdo aos aspectos fisicos, cognitivos,

culturais e soécioemocionais.!’® Sendo assim,
Dessa forma, quando pensarmos

em educacdo ndo podemos
humanizacdo deverd permear as acoes simplificar, pois o pensamento
simples visa controlar e dominar o
mundo real. O objetivo do
amparados no conceito de autonomia como pensamento complexo é “exercer

devemos sempre lembrar que o0 processo de

educacionais na construcdo dos saberes e,

um pensamento capaz de lidar com

. . o mundo real, de com ele dialogar e
como visédo de futuro para a educacao da regiao: negociar” (MORIN, 2006, p.6).

condicdo para a gestdo democratica, assumimos

Viséo de futuro da Educacéo:

“Sermos reconhecidos por uma Educacdo de qualidade em um ambiente educativo
acolhedor que propague o protagonismo e o dinamismo em espagos escolares adequados a
cada faixa etaria, valorizando os saberes prévios de cada aluno e estimulando o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias, garantindo os direitos e deveres que
lhes sdo inerentes, respeitando a convivéncia com todas as diferencas e diversidades,
resgatando os valores essenciais a vida humana, promovendo o respeito mutuo, a
solidariedade, a honestidade, o didlogo e a busca pela verdade no processo educativo de tal
sorte que assegurem praticas inovadoras e uso das tecnologias que lhes possibilitem ser

agentes produtores e multiplicadores do conhecimento”.

Enquanto profissionais da educacao e educadores(as) conscientes de nosso papel
social, refletimos com nossos pares acerca da necessidade de trazermos constantemente
a memoria os valores que sustentardo a educacéo regional, considerando que o desejo
de todos(as) os(as) envolvidos(as) vai ao encontro do conceito de educacgao integral e
humanizada, presente na BNCC (2017, p.14).

10 ¢ 7 - . . . . ~ . ;. . .
Sécioemocional: capacidade de constituir relagdes satisfatérias com os outros, de brincar, comunicar, aprender,
enfrentar desafios e sentir emocdes.

13
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Assim sendo, ap0s os debates e assimilacdo do sentido da proposta e com a

concordancia do grupo, de maneira muito propria estabelecemos aqui a lista dos valores

eleitos como fundamentais para a pratica educacional formal nas escolas de cada

Municipio da regido, aqui representados pelos(as) profissionais construtores(as) envolvido

na elaboracao deste documento.

Apresentamos o rol dos valores que, a guisa de principios, devam ser tratados como

uma sintese dessa humanizacao proposta para a educacéo regional e local, objetivando

gue seja ela uma educacéao transformadora das pessoas e das realidades, considerando

suas varias dimensdes e propondo que, nas ac¢des educativas pedagdgicas pratiquem-se

valores, tais como:

Valores

Equidade
Empatia
Tolerancia
Honestidade
Respeito

Organizacéo

Portanto, quando se propdem diretrizes dessa natureza, entendemos que sejam

necessarias praticas educativas e curriculares que,

fundamentadas em algumas atitudes e posturas educativas primordiais, tais como:

com o mundo.

Atitudes e posturas educativas embasadas em Valores:
“Proporcionar um tratamento justo a todas as pessoas, fazer uso da equidade e
valorizar o trabalho em equipe de forma participativa e democratica. Construir a
empatia e atitudes de aceitacdo do outro respeitando suas particularidades atraves da
compreensao e da compaixao, da tolerancia e da solidariedade. Proporcionar atitudes
de organizagdo com honestidade e veracidade, visando a formacéo de sujeitos ativos,

dindmicos, e solidarios, que saibam portar-se na sociedade e contribuir positivamente

Valorizar os(as) profissionais da educacdo e os(as) educadores(as) enquanto

mediadores(as) de uma formacdo humanizada e comprometidos(as) com a qualidade

pedagogicamente estejam

14
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da educacgéo, promovendo culturas inclusivas de paz, equidade, liberdade e respeito
as diversidades. Efetivar parcerias construentes entre escola e familia, e entre estas e

a sociedade, como parte fundamental do processo educativo”.

Através do Marco Filoséfico o grupo de profissionais envolvido na tarefa construtiva
das Diretrizes Curriculares Regionais, através de debates intensos e necessarios,
trabalhou a necessidade de referir e fazer presentes acdes pedagodgicas que possibilitem
o despertar da alegria critica no aprendizado*, com a valorizacdo do conhecimento e de
vivéncias escolares voltadas ao exercicio integral da cidadania ativa? e a promocéo do

desenvolvimento social e cultural na educagéao regional.

/I DCR

Concepcéo da crianca: Considera a crianca e sua regionalidade, garantindo-lhe
aprendizagens significativas e desenvolvimento integral com foco na proatividade,
protagonismo e sucesso escolar como indicadores.

Objetivo: A partir da compreensdo de como a crianca aprende, adequar as
vivéncias educacionais de forma a respeitar e valorizar seus processos, além de
subsidiar o desenvolvimento de todas as dimensdes do sujeito.

Como esta organizado: Organiza-se partindo de uma construcdo participativa
gue considera as especificidades da regido e o cidadao que aqui vive, levantando
elementos de extrema importancia e a partir de entdo expressando teorias que
conjecturam a Base Nacional Comum Curricular, assim como os valores
norteadores da acdo educativa que foram levantados de maneira muito propria
pelos envolvidos na construcdo, e finaliza-se expondo o0s organizadores
curriculares que irdo direcionar a pratica educacional.

n Alegria Critica: segundo Snyders (1996) “[...] viver plenamente a alegria na escola significa, muda-la, significa lutar
para incrementar, melhorar, aprofundar a mudancga [...] o tempo que levamos dizendo que para haver alegria na
escola é preciso mudar radicalmente o mundo é o tempo que perdemos para comegar a inventar e a viver a alegria.
Além do mais, lutar pela alegria na escola é uma forma de lutar pela mudanga do mundo. ” (FREIRE, in SNYDER, 1993,
p.10)

'? Cidadania Ativa: Segundo Lago Rodrigues (2016,p.101) ndo é uma mera possibilidade de participagdo, mas sim um
efetivo motor da agdo humana, individual e coletivamente situada e que tem como ponto de partida a compreensdo
do cidaddo como portador de direitos e deveres, mas também como criador/construtor corresponsavel por esses
mesmos direitos e deveres, atuando como participe e avaliador da gestdo publica, implicando em novos jeitos de
olhar, em novas media¢Ges e em novas formas de organizacdo da sociedade civil.
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Marco Situacional

Potencialidades e Obstaculos

Para contemplar as premissas levantadas e valorizar as diferentes dimensfes
regionais e a complexidade do desenvolvimento humano, cultural e fisico com a
proposicdo da utilizacdo de capacidade integrativa no que tange interesses regionais
inseridos aos contetudos académicos e curriculares, conforme se propde na BNCC (2017)
e no Curriculo Paulista (2019), objetivando assim o favorecer de significados mais amplos
a aprendizagem e despertar de novos olhares e responsabilidades por parte das
comunidades familiares, culturais, sociais e politicas sobre a relevante importancia de
oportunizar maiores investimentos em educacdo. De tal forma que nas etapas que
antecederam a escrita das Diretrizes Curriculares Regionais — DCR - identificaram-se as

grandes potencialidades econémicas da regiao:

e Agronegocios, com destaque aos potenciais da agricultura familiar;
e Industria Madeireira com Resinagem, Pinus e Papel e Celulose;

e Mineracao,

e Turismo Ecolégico (ecoturismo),

e Agroecologia.

Percebendo assim a fundamental necessidade de inserir abordagens teméaticas
desta natureza na Parte Diversificada dos curriculos escolares, em praticas e projetos
pedagdgicos que fomentem o interesse das comunidades e que, ao conscientizar e
incentivar a responsabilidade de todos(as) os(as) cidadaos(as) incentivem o
desenvolvimento econdmico de maneira eficiente e adequada aos ditames dos processos
de formacao escolar. Contribuindo assim para que nos processos escolares seja possivel
garantir novos olhares sobre o desenvolvimento econémico, concomitantemente também
situando os sujeitos do processo educacional como cidad&os ativos envolvidos com seu

entorno de ambiéncia social, cultural, econdmica e politica.

7

Porém, é relevante destacar que a identificacdo dos potenciais econdmicos nao
impediu que se observassem alguns dos obstaculos que no entorno regional tem

dificultado avangos educacionais, sendo estes:

e Migracao de alunos devido sazonalidade referente as safras;
16
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e Desinteresse educacional devido a abordagens n&o contextualizadas a
realidade do alunado;

e Desvalorizagdo e abandono precoce dos estudos pela necessidade de
desempenhar atividade remunerada;

e Falta de infraestrutura para o desenvolvimento do potencial turistico regional
interiorano rentavel;

e Baixa oferta de cursos técnicos com causas de diversas ordens, seja por
inexisténcia ou por baixa demanda de vagas nas areas que representam 0s
potenciais locais (Mineracdo, Tec. Turismo, Silvicultura, Tecnologia Agricola,
entre outras),

e Pouco incentivo educacional e de investimentos que fomentem o interesse

nas areas supracitadas como potencialidades.

Com a acao diagnostica do Marco Situacional embasada no levantamento de dados
pelas comissfGes técnicas dos municipios envolvidos na construcdo das Diretrizes
Curriculares Regionais, identificou-se a economia amparada prioritariamente em
agrobusiness, como também se identificou a abundancia de riquezas naturais ainda
pouco exploradas. Portanto, fomentou-se a necessidade de tratar de propostas de
investimentos e da melhoria na infraestrutura destes setores ambientais, como também
de expressar a fundamental necessidade de inserir abordagens destes temas como
parte dos curriculos escolares desde os anos iniciais da Educacdo Basica, tendo
como finalidade valorizar e corroborar com seu desenvolvimento tanto em aspectos
de educacdo ambiental e da consciéncia ecoldgica, como no fortalecimento dos
potenciais econdmicos exploraveis de tal sorte que promovam 0s investimentos na
regido com vistas no progresso e oportunizando melhores condi¢cdes de trabalho e

renda a populagao.
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Marco Teorico

A construcdo de uma Diretriz Curricular e que norteie as praticas da Educacéo de
toda uma regido exigiu dos(as) envolvidos(as) uma efetiva imersdo em estudos e teorias
educacionais a luz da Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento para
fundamentar posturas dos processos educacionais que se pretende desenvolver, levando-
se em consideracéo a promulgacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e
do Curriculo Paulista (2019), de forma a organizar os processos educacionais e promover
mudancas cabiveis ao vigente cenario educacional, buscando assim uma justica curricular

e social*®.

Com embasamento nos documentos que se apresentam para fundamentar a
construcdo desta Diretriz Curricular Regional e sistematizar as redes de ensino locais e
regionais, definiu-se a relevancia e a urgéncia que exige, além da formacao académica e
pedagdgica dos docentes, a busca por subsidios para o desenvolvimento de habilidades
sociais no fortalecimento de acbes no que tange a constante e vigilante construcdo da

cidadania e protagonismo do alunado.

Vislumbramos assim a necessidade de estudar teorias educacionais postuladas
anteriormente a publicacdo dos referidos documentos norteadores, avancando para
aguelas teorias que expressem 0 novo conceito humanizador e de formacao integral
proposto para os atendimentos educacionais, e que considerem 0s debates e o0s
construtivos contextos no complexo cenario cientifico das exploracbes a respeito da

educacéo e dos processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade.

B Justiga curricular e social: segundo Ponce (2018): A justica curricular se faz pela busca e pratica do curriculo escolar
como instrumento de superagdo de desigualdades; sendo a pratica curricular a chave desse processo nas suas trés
dimensdes fundamentais: a do conhecimento necessario para que os sujeitos do curriculo se instrumentalizem para
compreender o mundo e a si mesmos nele; a do cuidado com esses sujeitos envolvidos no processo pedagdgico de
modo a garantir que todos tenham condicGes dignas para desenvolver-se; e a da convivéncia democratica e solidaria
gue deve ser promovida na escola.

Segundo Santomé (2013): justica curricular é o resultado da analise do curriculo que é elaborado, colocado em acdo,
avaliado e investigado levando em consideragdo o grau em que tudo aquilo que é decidido e feito em sala de aula
respeita e atende as necessidades e urgéncias de todos os grupos sociais; lhes ajuda a ver, analisar, compreender e
julgar a si préoprios como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervengao
sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e democratico.
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« £ nld
Neste processo alcangou-se a “Praxis™*, [ competencias:  mobilizacio  de

ou seja, as praticas iluminaram-se das teorias | conhecimentos, habilidades, atitudes
_ _ e valores para resolver demandas
que conjecturam a Base Nacional Comum | complexas da vida cotidiana, do

Curricular (2017) e o Curriculo Paulista (2019), | Pleno exercicio da cidadania e do
_ ) . mundo do trabalho.

enriquecidas pelas demonstracbes dos
» _ Habilidades: praticas cognitivas,
resultados dos estudos ja delineados pelo | -omunicativas e sécioemocionais.

grupo de profissionais responsaveis pela

elaboracdo das Diretrizes Curriculares Regionais, para que ao Vvalorizar dos
procedimentos, vivéncias e experiéncias locais e regionais, fosse possivel construir
referéncias e proposicdes sobre as Habilidades e as Competéncias exigidas para o
ensino fundamental | e Il, na BNCC (2017) anos iniciais e finais do ensino fundamental —
Educacdo Basica- e para consolidagdo dos Objetivos de aprendizagem e
Desenvolvimento propostos para a Educacéo Infantil, em suas trés fases, nas unidades

escolares e nas Redes de Ensino da Regido Alvo.

Utilizando-nos da intencionalidade situacional dos interesses que caracterizam a

regido ao construir as Diretrizes Curriculares Regionais, objetivamos contribuir para o
desenvolver e ampliar os olhares e bases legais para 0s processos de escolarizacao,
estabelecendo como visdo de futuro a constru¢cdo de uma sociedade justa e inclusiva,
composta por sujeitos proativos, aptos a resolucdo de problemas e ao desempenho das
Habilidades e Competéncias que poderdo desenvolver através das vivéncias nas acoes
educativas formais. Almejamos que sejam estes os atributos qualitativos essenciais para
as realidades contextuais regionais e, assim estabelecemos como foco do processo
educativo para as escolas do Municipio da regido o trabalho com a pluralidade,
diversidade e a singularidade de processos e demandas, para alcance de uma

educacéo integradora.

" praxis: segundo Vazques (1977) a condigdo da pratica enquanto fundamento da teoria ndo se verifica de modo
direto e imediato. A pratica ndo fala por si mesma e exige uma relagdo tedrica com ela mesma, possibilitando, dessa
forma, a uma verdadeira compreensdo das praxis; segundo, por manterem, teoria e pratica, relacdes de unidade e
dependéncia, e ndo de identidade, aquela pode gozar de uma autonomia relativa. Essa autonomia é condi¢do
indispensdvel para que ela sirva a pratica, pois ela se antecipa idealmente da pratica e propicia uma pratica ainda nao
objetivada, existente. (VAZQUEZ, 1977). Ou seja, teoria e pratica sdo elementos interligados, interdependentes.
Ambas sdo necessarias e se complementam através das praxis. O sentido de uma estd na relagdo com a outra. A
pratica sem a teoria, desprovida da reflexao filoséfica, se constitui em atividade cega e repetitiva. A teoria sem o
substrato da pratica transformadora se constitui num vazio légico abstrato. Ndo se concebe uma praxis tedrica e tdo
pouco se admite colocar um sinal de igualdade entre praxis e pragmatismo.
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APRENDER A
CONHECER

()

APRENDER
A SER

metodoldgicos

da acdo educativa,

Resgatando o conceito dos quatro pilares da
educacdo da UNESCO (Delors, 1998), e utilizando de
ferramentas  de

contextualizacéo, criacao,

construcdo, e contemplacdo das diferentes
dimensdes de efetiva aprendizagem, consideramos a
necessidade de reducdo da fragmentacdo dos
saberes e do conhecimento escolar e estabelecemos
o trabalho com projetos como um dos principios

visando o desenvolvimento integral das

competéncias e habilidades através da interdisciplinaridade e por meio de uma

educacao acolhedora voltada para consideracdo e formacao da integralidade dos

sujeitos ao promover significados e sentidos mais amplos para as aprendizagens

essenciais. De tal modo que, a afirmacéo passa a ser a base para o0 nosso agir enquanto

educadores e profissionais da educacao.

A partir deste, entende-se como necessario

reformular também o0s processos avaliativos

tratando-os de maneira formativa e de
resultados, que considerem o0 contexto, as
condi¢cbes, e as dimensbes para formas de
registro e a instrumentalizacao diversificada, que
deverdo fazer-se presentes também na forma de
divulgacdo dos resultados das respectivas e
diferenciadas formas de avaliagcdo, contribuindo
também com o conceito de integralidade do
educando e diversidade do meio, também presentes
na BNCC (2017). Mediante essas reformulacdes e a
atualizacdo dos processos educativos formais em
acordo com as normativas da BNCC (2017), foi
estabelecida também como estratégia para alcance
das metas e acOes orientadas a utilizacao efetiva de
Metodologias Ativas no processo de ensino-
aprendizagem; considerando que a referida Base

Nacional propde uma mudanca de atitude acerca do

I Metodologias Ativas

Metodologias Ativas sdo um
conjunto de atividades
organizadas, com a presenca
marcante da intencionalidade
educativa, no qual o estudante
deixa de ser um agente passivo
e passa a ser um membro ativo
no processo de aprendizagem
por meio de estratégias
pedagdgicas que estimulam a
apropriagéo e producéo
conhecimento, além da analise
de problemas (CAMARGO &
DAROS, 2018). Recurso
didatico para uma formagao
critica e reflexiva no qual o
aluno € protagonista no
processo de construcdo do
conhecimento desenvolvendo
a capacidade de autogerenciar
e autogovernar sua formacéo,
com foco na realidade em que
estdo inseridos, reconhecendo
probleméaticas do mundo atual e
intervindo a promover
transformacdes necessarias
(PRADO, 2012).
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papel de professores(as) e alunos(as). Assim, o processo de educar devido a multiplos
fatores, tais como: a fluidez de diferentes versdes e verdades sobre os saberes cientificos
e principalmente o acesso a uma vasta gama de informagdes e a celeridade de novas
tecnologias, obriga que o saber escolar mao seja mais amparado na transmissao de
conhecimentos e impulsiona mudancas no cenario educacional. De maneira efetiva e
consistente, cabem profundas reflexdes a respeito da necessidade de inovacdes e
aplicacdo de tecnologias, ndo sO instrumentalizadas, mas principalmente quanto a
adocédo de posturas educativas que contemplem o novo cenario social e produtivo e que
promovam a formacéao integral viabilizando ao alunado aprendizagens significativas
gue lhes oportunizem o protagonismo, a proatividade e a consolidacdo de sua

autonomia.

*Com que
recursos?

Metodologias

Ativas

ePesquisado *0 que
por quem? produziremos

Portanto, consideramos como justificativa que os objetivos de formacédo da BNCC
(2017) estdo em concordancia com os objetivos de aprendizagens presentes no conceito
de Metodologias Ativas, principalmente sob a perspectiva de Moran e Bacich (2017),
gque colocam o aluno no centro dos processos escolares e promovem o desenvolvimento

do autogerenciamento e de protagonismo na constru¢cao do seu conhecimento.

E neste cenario entendemos que 0 acesso a essas metodologias oportunizara
subsidios para as diferentes reflexdes a respeito da necessidade de mudancas de
posturas e da descentralizacdo do papel dos professores (as) em sala de aula, também
suprindo a acdo educativa de estratégias cabiveis para alcance da efetiva

aprendizagem. Além do que, quando se fala no desenvolvimento da autonomia
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educacional é possivel propiciar condicdbes para o e .
P prop ¢ P Metacognicédo consiste

desenvolvimento da Metacognicdo como funcao na capacidade do

essencial e potencializadora dos processos de \ Ndividuo de monitorar
. ) o i . ) e autorregular 0S
aprendizagem e imprescindivel as praticas educativas proprios Processos

através das metodologias ativas com foco na autonomia e cognitivos. “Aprender a
aprender”

desenvolvimento sécioemocional dos sujeitos envolvidos

NoS processos escolares.

Das caracteristicas mais fortes dos ditames apresentados pela BNCC (2017),
destaca-se a premissa do fixar do aluno no centro do processo de ensino-aprendizagem,
e através dos estudos, pesquisas e dos perquirimentos epistemolégicos sobre as
tendéncias educacionais, fortalecemos e estabelecemos o séciointeracionismo™ de
Vygostsky (1939), como postura pedagogica imprescindivel para o sucesso escolar,
entendendo o0 sujeito e seu desenvolvimento numa perspectiva sociocultural e
concebendo a aprendizagem que se constitui na interagdo com o meio; registrando neste
documento essa escolha e determinacdo. A postura pedagdgica embasada nessa
concepcao prevé foco nas interacfes e aprendizagens que ocorrem cotidianamente; e
aliada ao conceito de agrupamentos produtivos®®, aqui conceituado por Perret-Clermont
(1979), e também abordado no Marco Tedrico, visando subsidiar as ag¢fes para a
melhoria de indicadores educacionais e desenvolvimento integral do alunado, através da
centralidade das necessidades dos alunos no processo educativo. Nesta perspectiva
enaltecendo as aprendizagens sociais, as relacbes e a heterogeneidade como
caracteristica presente em qualquer grupo humano, que passam a serem vistas como
fatores imprescindiveis para as interacdes na sala de aula e determinantes para a
ampliacdo de repertorio, melhoria da convivéncia, construtor de ambientes, superacao
das diferencas como também ferramenta para desenvolvimento de tolerancia e equidade,
fortalecimento de valores morais, promocao de confrontos e debates que estimulem a
aprendizagem, ajuda e postura altruista, e principalmente evolucdo das capacidades

individuais.

> séciointeracionismo: segundo Resende (2009) Vygotsky entende o homem e seu desenvolvimento numa

perspectiva sociocultural, constituindo na interacdo com o meio em que esta inserido. E por isso sua teoria ganha o
nome de séciointeracionismo.

1 Segundo Perret-Clermont (1979) trata-se de um intercambio cognitivo, que traz avancgos conceituais. O progresso
alcangado quando os integrantes de um grupo confrontam pontos de vista moderadamente
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A centralizacdo dos(as) alunos(as) no processo educacional somente podera ser
alcancada com procedimentos adequados que se iniciam através das consideracdes de
posturas de todos os profissionais envolvidos no meio escolar acerca de teorias que
conjecturam uma aprendizagem significativa, como também através da validacdo de
estruturas e condicdes do(a) aluno(a) para receber e processar informacdes. O que torna
fundamental o aperfeicoamento docente acerca da Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem.

Um embasamento crucial para este documento norteador é acerca da Aprendizagem
Significativa®’ trazida por David Ausubel (1982), onde o tedrico prevé a necessidade de
gue o aprendiz atue de forma ativa e ndo mais passiva e receptiva em seu processo de
aprendizagem. Esse conceito esta presente em premissas da BNCC (2017) e de tedricos
aqui ja referenciados, e fixa-se como estratégia fundamental para aplicacdo dessa
normativa conceitual — A aprendizagem significativa.

O conceito se reforca na perspectiva do atendimento das formas diversificadas do
processo de aprender, através das quais se deve respeitar e considerar o(a) aluno(a) em
sua dimensdao individualizada no trato do conhecimento, e onde ha que se considerar
aquilo que o(a) aluno(a) ja sabe, para ensina-los “de acordo”, ou seja onde devera
valorizar os ‘saberes prévios e as multiplas inteligéncias’, que podem ser mais ou menos
desenvolvidos. A aprendizagem significativa ocorre quando o aprendiz € capaz de receber
novas informacdes e racionaliza-las de forma a construir uma interagcdo com o que ja sabe
previamente e o que acabou de conhecer, avancando trajetdrias de seu desenvolvimento
e de seu aprendizado. Conforme propde Ausubel (1982), o conhecimento que o sujeito ja
possui previamente é chamado de conceito subsuncor, ou seja, conceitos e proposicoes
estaveis no sujeito, cuja estabilidade garante aos aprendizes a possibilidade de conhecer
ideias novas agregando em seus conhecimentos prévios novas informacdes.

Com o objetivo de alcancar a maior eficacia possivel no processo Ausubel (1982),
sugere 0 uso de organizadores prévios, que sao estruturas de introducdo ao que se
pretende apresentar, interligando o conhecimento que ja existe com 0 que sera
apresentado, criando assim um espacgo delimitado e indicativo, considerando formagdes

de conceitos e assimilagdo de novo conceitos.

17 . . ~ . ;. . .

A teoria da aprendizagem de Ausubel (1982) propGe que os conhecimentos prévios dos alunos sejam valorizados,
para que possam construir estruturas mentais utilizando, como meio, mapas conceituais que permitem descobrir e
redescobrir outros conhecimentos, caracterizando, assim, uma aprendizagem prazerosa e eficaz.
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Outro fundamento construtor para este marco do documento que visa a inovacao

através do desenvolvimento e fortalecimento de uma regido educadora sao as etapas

concebidas por Benjamin Bloom (1956) através de uma taxonomia de aprendizagem

eficiente. Trata-se de uma estratégia de ensino que organiza hierarquicamente 0s

objetivos educacionais e determina verbos para o dominio cognitivo ao tempo que

desenvolve de forma eficaz pensamentos de ordem superior, de tal forma que,

fundamentada na Psicogénese do Desenvolvimento®® a luz de Piaget (1966), respeita as

fases do educando quando combinada com as etapas em que as estruturas de

aprendizagem demonstram-se. A Taxonomia de Bloom tem como justificativa o principal

conceito de habilidades trazidos pela BNCC (2017), sendo este a mobilizagcdo do

conhecimento como consolidagéo da aprendizagem.

18 ~ . . . S )
Origem e desenvolvimento dos processos mentais ou psicoldogicos da mente ou da personalidade.
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Considerando que, uma das principais mudancas estruturais e procedimentais em
relacdo ao que norteia a BNCC (2017) e a construgcdo das Diretrizes Curriculares
Regionais, consiste na substituicdo do conceito de ensino-aprendizagem antes baseado

em rol de conteudos obrigatérios, voltando-se agora para o desenvolvimento de

Habilidades e Competéncias em aprendizagens essenciais — Ensino Fundamental | e
Il — e para os Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento — Educacéo Infantil — a
serem mediadas nas praticas educacionais; termos que reforcam concepcdes acerca de

processos, etapas e complexidade, em acdes diferenciadas nas praticas pedagodgicas

proporcionadas.

Tal alteracdo nédo diz respeito apenas a mudanca de terminologia, mas numa intensa
consideracdo sobre realidades e os diagnosticos do e sobre o(a) aluno(a) atendido(a)
pelas Redes Municipais de Educacédo dos municipios da Regido.

As competéncias e habilidades mencionadas estruturam-se em dimensdes
cognitivas, comunicativas e sécioemocionais que esses(as) alunos(as) precisam
desenvolver para o alcance de uma aprendizagem significativa e eficiente, e de um
desenvolvimento integral como cidaddos(as) do presente e do futuro para maximizacao
dos resultados obtidos nas avaliacdes escolares. Desta forma, a Taxonomia de Bloom
(1956), se expressa integrando conceitos acerca das fases e complexidades que as
aprendizagens demonstram-se. A complexidade esta contida nas habilidades que
permeiam varios ciclos da educacéo Basica, e assim direcionam formas de trabalho que
contemplem a progressdo do desenvolvimento através de etapas complementares e
sucessivas, tais como: introduzir, aprofundar e consolidar, presentes na BNCC (2017),
e amparadas em conceitos como o de B. Bloom (1956) e objetivados na acepcédo da
Aprendizagem Significativa de Ausubel (1982) e contemplando-se nas premissas do
desenvolvimento ético-moral e cognitivo de J. Piaget (1966). Aliando assim as ja citadas,
a fundamental postura sociointeracionista de Lev Vygotsky (1982), com foco na mediacao
e a influéncia ambiental e de grupos na formacdo e desenvolvimento dos sujeitos, como
também da abordagem de Wallon (1962) acerca da afetividade como fator determinante
no desenvolvimento humano, cujo foco apresenta-se no afetar do(a) aluno(a) por meio do
estudado e no estabelecimento de vinculos entre educadores(as) e aprendizes, como
também de aprendizes e conteudos estudados, com consideracdes também das

dimensdes motoras e cognitivas aliadas a afetividade.
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A construcdo do Marco Tedrico deste documento exigiu de todos(as) os(as)
envolvidos(as) a experienciacdo de processos, estudos e investigacdo que visam a
composicdo e fundamentacao tedrica dos processos educacionais que derivardo deste,
ou seja, todos os estudos foram trazidos e vivenciados pelas equipes técnicas afim de
(re)significar conceitos educacionais que tem subsidiado as praticas educacionais. Trata-
se de revisita-las e sem duvida, transforma-las.

Assim, embasados nas premissas da BNCC (2017), ressaltamos a necessidade da
interdisciplinaridade no processo de ensino-aprendizagem e de uma educacdo que
ultrapasse os muros das escolas e situe-se em seus contextos especificos, pois a
educacdo deverd ocorrer para os periodos, dentro e fora da escola (BNCC, 2017)
promovendo olhares e saberes sobre e para as realidades locais e regionais,
contemplando a producdo agricola, madeireira e mineradora com foco no
desenvolvimento tecnoldgico que reduza impactos negativos do extrativismo sobre a
natureza e promova maior rentabilidade com isencdo e ou reducdo de agressdes nos

ecossistemas e nas formas de vida da populagao.

Essa foi a visualizacdo possivel sobre o cenario atual, que somente sera
concretizada por meio de ac¢les planejadas na educacéo, justificando a elaboracédo das
presentes Diretrizes Curriculares Regionais (2019), como resultado de olhares
envolventes e situados sobre acdes educativas a serem desenvolvidas através de
atitudes e proposicdes de cunho mais amplo e que devem ser consolidadas no processo
de formacdo do homem regional aqui parafraseado em Séneca (65 d.C.) “Se queres ser

universal valoriza tua aldeia”
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Reforcando que o conceito de Intradisciplinaridade, Interdisciplinaridade e
Transdisciplinaridade foi amplamente trabalhado principalmente acerca de Temas

Contemporaneos Transversais™ (TCT) e nas orientacbes de abordagens que permeiam

componentes, campos e ciclos educacionais.

Ciéncia e
Tecnologia

Economia

Cidadania e
Civismo

Intradisciplinar: Cruzamento
dos conteldos propostos dos
TCT com as competéncias da
BNCC dentro dos
componentes (disciplinas).

Interdisiplinar: Promogdo de
espacos interdisciplinares em
que duas os mais disciplinas

tratam os assuntos
transversais de forma
integrada.

Transdisciplinar: Projetos sob
a Otica e abordagem dos TCTs

envolvendo escola e
comunidade escolar no
desenvolvimento de

habilidades articuladas.

' cartilha BNCC (2018) que sugere e orienta Temas fundamentais e contemporaneos a serem trabalhados de forma
multi e transdisciplinar.
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E para consolidar as teorias até aqui elencadas e essenciais para a execucao das
acOes educadoras, construiu-se de maneira muito propria a Parte Diversificada do
Curriculo, como um dos organizadores curriculares que visa garantir além do
recomendado e determinado pela BNCC (2017) e pelo Curriculo Paulista (2019), aquilo
gue nos é especifico e fundamental: a nossa regionalidade, as nossas potencialidades, as
possiveis estratégias para superacdo dos obstaculos e a oportunidade de
desenvolvimento econdmico valorizando os principios, valores e reforcando sonhos

educacionais de todos(as) nés.

Acreditamos que assim, ao garantir saberes sobre o que nos € préprio, além de
oportunizar a utilizacdo da base tedrica aqui construida, privilegia-se a possibilidade de
trabalhar mais assertivamente com a transposicdo das condicOes tedricas das
supracitadas concepcdes para praticas no cotidiano das escolas publicas da regido onde

vivemos, produzimos, e acima de tudo queremos e podemos ser felizes.

“Formar cidaddos participantes em todas as instdncias da vida social
contemporanea, o que implica articular os objetos convencionais da escola (...) as
exigéncias postas pela sociedade comunicacional, informatica e globalizada: maior
competéncia reflexiva, interacéo critica com as midias e multimidias, conjun¢éo da
escola com outros universos culturais, conhecimento e uso da informatica,
formacao continuada (aprender a aprender), capacidade de didlogo e comunicagéo
com o0s outros, reconhecimento das diferencas, solidariedade, qualidade de vida,
preservacdo ambiental.” (LIBANEO, 2013, p. 8)
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Mobilizacao dos conhecimentos e saberes!

Desenvolvimento de habilidades e
competéncias e consideragdo de
todas as dimensdes do individuo.

. .

Metodologias Ativas: Alunos ativos produtivos
na construgdo do conhecimento

Interdisciplinaridade: Redugdo
dafragmentagdo

i /7
+  Formacdo integral
+  Foco no aluno
+  Protagonismo: Alunos ativos na

Respeito as  fases '/
desenvolvimento e consideragio

(— construgéo de seu conhecimento PRARTRAE N
vV , +  Formagado cidada e validagdo do
i v pensamento critico
|} '7\ ] +  Respeitos asfasesde desenvolvimento
\ ' ) S8 | +  Garantia dos direitos de aprendizagem
P +  Reformulagdo das avaliagoes
B Be +  Utilizagdo assertiva de tecnologias a favor 5 )
" Centralizagio do alunc: da educagdo gal:m Jm;gﬂ:mdz s
Proatividade e autonomia +  Formagao continuada para professores contexto, as condiges e as
+  Valorizagao das multiplas inteligéncias dimensoes contextuais para
+  Consideragdo do entorno e realidade do formas de registro que
aluno contribuam com a formagdo
+ Trabalho com projetos visando integral
interdisciplinaridade e a reducao da
fragmentagao

+  Promogao de aprendizagens significativas
+  Promogdo de vivéncias escolares

" adequadas e construtivas
Integralidade Formagéo continuada para

Garantia dos direitos das
criangas, Brincar!

Construgdocoletiva e democrtica da

eTcacad. Inovagdo: Utilizagdo eficiente das tecnologias
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E agora, professor?

O mundo contemporaneo apresenta mudancas que afetam todos os setores da
sociedade, principalmente a educacdo. Estas mudancas sao irreversiveis e estao
relacionadas principalmente ao desenvolvimento das novas Tecnhologias de Informacéo e
Comunicacado (TICs), que instituem novas concepcdes de tempo e de espaco e
possibilitam aos(as) professores(as) desenvolver novas praticas pedagogicas. Se antes a
globalizacé@o era um tema de estudo, hoje € uma realidade.

Em primeirissimo lugar, cabe a estes profissionais a obrigatoriedade na aquisicdo de
fluéncia tecnoldgica — principalmente acerca da reflexdo e ao uso de ferramentas digitais
de comunicacdo e interagcdo no ambito educacional, e de compreensao da légica da

hipertextualidade caracteristica do ambiente WEB.

A falta de fluéncia tecnoldgica cria lacunas entre educadores e alunos,
considerando que o alunado caracteristico desta geracdo ja as utiliza com fluéncia e
destreza, tendo acesso aos conteudos mais diversos e possibilitando-lhe aprendizagens
imediatas, interativas e interessantes. Desta forma os(as) professores(as) precisam
adquirir novas competéncias e habilidades para que os alunos possam aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser — aprendizagens
fundamentais salientadas por Delors (1998) no Relatério para a UNESCO da Comisséo
Internacional sobre Educacdo para o século XXI (1999). Essas competéncias e
habilidades estdo primordialmente vinculadas as seguintes esferas: pedagogica
(relacionada a utilizagéo de recursos discursivos facilitadores da aprendizagem), gerencial
(concernente aos procedimentos estruturais para o desenvolvimento de atividades

educacionais) e técnica (ligada a transparéncia tecnolégica do conjunto formado pelo

sistema, software e interface selecionados).

A UNESCO propbe os quatro pilares da educacdo que, de certa forma, foram
pensados como uma resposta a questdes como: para onde o0 desenvolvimento
tecnoldgico esta nos levando? Que valores sociais predominam no contexto atual? Que
cidadaos estamos formando? Dai a proposicao de aprender a conhecer, aprender a fazer,

aprender a conviver e aprender a ser.
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A mutabilidade da sociedade em rede implica O maior desafio da educacéo e

em um processo constante de releitura das esferas | do professor na contemporaneidade

A . €, mais do que nunca, articular as
de competéncias e habilidades e de uma adequada a

experiéncias e conhecimentos

capacitacao pedagégica ao longo da carreira _ .
P & P 909 9 prévios dos alunos e propiciar o

docente. Em outras palavras, cabe ao professor | jecsenvolvimento da  autonomia
aprender e reaprender constantemente, pois, | discente de forma a constituir uma

sem capacitacdo e experiéncia, os professores | inteligéncia coletiva que promova a

. ~ . . democratizacdo do conhecimento e
continuardao a simplesmente a duplicar suas

. o ) 5 exercicio pleno da cidadania.
praticas tradicionais na Internet e nao se

beneficiardo adequadamente das novas midias.

A forma de interacéo das pessoas foi fortemente afetada com a tecnologia, e a forma
de relacdo entre pessoas e informacBes também, grande parte da literatura e aulas
diversas estdo disponibilizadas facilitando a aprendizagem e o conhecimento. As
mudancas em nossa sociedade e 0s avancos tecnoldgicos apresentados neste mostram a
necessidade de uma reestruturacdo da pratica de ensino, implementada por uma reflexao
critica sobre o trabalho do professor em sala de aula em relacdo ao desenvolvimento de
novas competéncias que devem ser priorizadas em estudos académicos e incorporadas
ao curriculo escolar de qualquer instituicdo que oferece cursos para a formacdo de
professores. Somente através dessa perspectiva € possivel instituir um novo paradigma

educacional.

O professor do século XXI propde um perfil mais articulador e de viabilizacdo do
contato dos(as) alunos(as) e de suas comunidades com o0 conhecimento, num processo
participativo, critico, fundamentado nas aspiracbes e nos impasses cotidianos.
Definitivamente, deixa de ser compreendido como 0 que evita 0 risco e controla o
processo educativo, e volta a ser um orientador, um intelectual, inserido num projeto
social e ndo num projeto burocratico, técnico, que define a priori uma dinamica social mais

adequada.
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A organizacao da rotina docente

Dentre as exigéncias para um profissional educador que contemple as necessidades

educacionais sociais, cabem as seguintes recomendag0des curriculares:

. Construir continuamente um Curriculo: Este documento traz em sua organizagado
sistematizada uma sugestdo de procedimentos, vivéncias e experiéncias para cada
Habilidade e ou Objetivo de Aprendizagem e desenvolvimento, qual foi construida a luz das
formacbes tedricas e experienciacdo das equipes Técnica, porém traz também a
possibilidade de alteracédo pelo educador que com este trabalhara. O objetivo operacional é
gue este seja além de um documento legal, uma ferramenta pratica que auxilie o educador
em seus estudos tedricos, seu planejamento e na administracdo dos procedimentos para
alcance de uma pratica pedagdgica de qualidade.

° Principio Integrador: A educacdo ndo pode nem deve ser apartada da vida, com isso o
educador assume fundamental responsabilidade de contextualizar continuamente sua
pratica de acordo com as diversidades, localidades e personalidades com as quais
trabalhara. Visando um desenvolvimento multidimensional das criangas.

. Principio da Autonomia: Ofertar condi¢cbes cada vez menos impostas, como por exemplo,
a participacéo efetiva do aluno na construcdo das regras e combinados escolares, e nédo
somente exigir dele o cumprimento do mesmo. Construir a autonomia implica diretamente
em dar condi¢Bes para tal, em permitir a participacéo e validar a agédo do aluno.

° Construcdo da Identidade: Como ser social que é, o aluno precisa de experiéncias
adequadas promovidas pelos ambientes dos quais faz parte para constituir-se
continuamente, reconhecer-se e exercitar praticas positivas no meio.

. Independéncia: Garantir a participacdo ativa do aluno em situagfes diversas que envolvam
tomada de decisfes e responsabilidades.

. Acesso a cultura: A mais importante funcdo da escola e do educador: Aproximar as
criancas de diversas expressdes culturais, de forma n&o transmissiva, mas sim democrética
e participativa.

. Incentivo a Curiosidade: Incentivo a curiosidade intelectual, a postura investigativa, a
busca e validacdo por hipoteses trazidas pelos alunos. Incentivo a reflexdo e as diversas
tentativas como exercicio de aprendizagem e construcdo de conhecimento. Promover
espacos constantes de pesquisa e atitudes de aquisicdo de conhecimentos e saberes,

sejam cientificos ou empiricos.
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. Didéticas: Organizacdo do tempo; consideracao de atividades permanentes; consideracdo
de atividades ocasionais; previsibilidade para situar os processos de aprendizagem; trabalho
com sequéncia didatica a luz dos subsuncores; fornecimento de autonomia para pesquisa e
execuc¢do, além das considerac6es de diferentes formas de fazer; trabalho com projetos de
forma integrativa e interdisciplinar; organizacdo dos espacos; e consideracdo dos grupos e
combinagdes produtivas.

° Formas de Avaliacao Diversificadas: Além das avaliacbes convencionais, principalmente
nos casos de aprendizagem em condi¢des e ritmos divergentes, j& que este documento
considera a diversidade e a inclusdo, promovendo assim novos olhares e instrumentos e
trabalho avaliativo adaptado ao aluno.

° O papel essencial do Educador: Cabe a este estudar de forma continua e adaptada as
demandas com quais atuard, a fim de estar apto a mediar os processos de aprendizagem
dos alunos, promovendo espacos de discussdo e compartiihamento para ampliagdo dos
saberes; instigar as diversas producgdes dos alunos de forma a valorizar suas agdes e
conscientizar sobre seus papeis e impactos no meio, auxiliando na constru¢cdo de suas
identidades.

o Bagagens: Validar as experiéncias prévias, assim como conhecimentos existentes e

vincula-los as praticas educacionais promovidas.

O(A) professor(a) e a sua contemporaneidade

Ser professor (a) hoje e a partir do estabelecimento desta Diretriz Curricular
Regional implica em reconhecer que a construcdo da identidade, seja ela dos sujeitos
aprendizes ou de uma comunidade, como também de uma regido, € um processo
fundamental de identificacdo e pertencimento, que se da por construcdo histérica e
cultural, por influéncias dos fatos, dos encontros e desencontros que a vida proporciona, e
influencia significativamente o0s processos educacionais. E que assim como sSOmos

influenciados, influenciamos na construgédo dos meios onde transitamos.

E necessério que este educador(ora) saiba da importancia do respeito ao outro, de
uma relagdo horizontal, da escuta empatica e da afetividade na relacdo educador-
educando. Que atue como tutor e mediador de experiéncias que levardo a criticidade

diante da palavra, da imagem e do mundo. Saiba que o ser humano é autopoiético® e

20 Autopoético: Segundo Luhmann Autopoiese ou autopoiesis (dorego auto "préprio", poiesis "criagdo") é um termo
criado na década de 1970 pelos bidlogos e fildsofos chilenos Francisco Varela e Humberto Maturana para designar a
capacidade dos seres vivos de produzirem a si préprios. Segundo esta teoria, um ser vivo é um sistema autopoiético,
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estd sempre se reconstruindo e incentiva o aluno nessas continuas transformacoes. Que
tenha a consciéncia de que ter informacdo nédo é igual a ter conhecimento; que a
formacdo € uma tarefa continua; que € preciso ler e interpretar a realidade criticamente
para transforma-la, agindo em colaboracéo e respeitando as diferengcas. Que mantenha a
postura de pesquisador e a atitude reflexiva. Que este educador estimule a compreensao
nao so intelectual, mas também humana; que entenda que o erro faz parte do processo
de aprendizagem e que o conhecimento € fruto de interpretacfes e reinterpretacdes, do

gue aprendemos hoje em conjun¢gdo com o que trazemos dentro de nés.

Os(as) educadores(as) do século XXI sabem que a educacdo do futuro deve ter
como base a compreensdo de que fazemos parte de um planeta em que tudo esti
interligado e € preciso, mais que nunca, cuidar da natureza e da diversidade cultural em
um mundo cada vez mais integrado tecnologicamente. E preciso cuidar do outro
(individuo, grupo, sociedade). Cabe a educacao contribuir para o desenvolvimento do
individuo, respeitando sua cultura, estimulando trocas, releituras do mundo a sua volta,
construcdo do conhecimento e de um mundo de paz. Deve este conhecer o Codigo da
modernidade de com as capacidades e competéncias minimas para a participacao
produtiva no século XXI, com o dominio da leitura e escrita e capacidade de resolver
problemas, a capacidade de analisar, sintetizar e interpretar dados, fatos e situagoes;
compreender e atuar em seu entorno social; receber criticamente 0s meios de

comunicacéo e localizar, acessar e usar melhor a informacdo acumulada.

caracterizado como uma rede fechada de produgdes moleculares (processos) em que as moléculas produzidas geram
com suas interacdes a mesma rede de moléculas que as produziu. Portanto, um sistema vivo, como sistema auténomo
esta constantemente se autoproduzindo, autorregulando, e sempre mantendo interacdes com o meio, onde este
apenas desencadeia no ser vivo mudancas determinadas em sua prépria estrutura, e ndo por um agente externo. Essa
construcdo conceitual foi rapidamente difundida e comegou a ser empregada em outras areas do conhecimento até
ser introduzida na seara das ciéncias sociais. O responsavel pela colocagdo da autopoiese no meio social foi Niklas
Luhmann. Foi ele que na década de 1980 transformou a teoria autopoiética em um método de observagao social.
Note-se que o postulado luhmanniano pode ser dividido em duas fases: uma estritamente sistémica e outra com a
aplicacdo da autopoiese sobre os marcos ja existentes na teoria dos sistemas.
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As 10 Competéncias para a Educacao Basica

1

CONHECIMENTO

Valorizar e utilizar os
conhecimentos sobre os
mundos fisico, social e
cultural para entender
e explicar a realidade,
colaborando para uma
sociedade solidaria

2

CURIOSIDADE INTELECTUAL
E ABORDAGEM CIENTIFICA

Exercitar a curiosidade
intelectual e recorrer a
abordagem prépria das
ciéncias para investigar
causas, elaborar e testar
hipoéteses, formular
e resolver problemas

a

COMUNICACAO E
COMPARTILHAMENTO ; i 3
Utilizar tecnol,

Utilizar conhecimentos de ! digitais de forma
diversas linguagens para 3'9nlﬂCatfva, refle
reconhecer e utilizar as diversas : ; €tica para se comu
manifestacdes artisticas e e SEEROS S : acessar e disseminar
culturais e participar de praticas ""Oﬂ'nacces, Prcduzl;
de producdo artistico-culturais conhecimentos e
resolver problemas

i

ARGUMENTACAO
A Argumentar com base em
AUTOGESTAO E fatos, dados e informacdes
PROJETO DE VIDA confidveis para formular,
Valorizar saberes e vivéncias ) ; )
e se apropriar de conhecimentos
e experiéncias para
entender as relacdes
do mundo do trabalho
e fazer escolhas alinhadas
a seus projetos

CONHECIMENTO
E CUIDADO DE slI

Conhecer-se, apreciar-se
e cuidar da saude fisica e
emocional para conhecer

suas proprias emoc¢des e as
dos outros, com autocritica e
capacidade de lidar com elas e

DIALOGO E COOPERACAO

Exercitar a empatia, o dialogo,
a resolucdo de conflitos e a

cooperacao para fazer-se
respeitar e promover o respeito
ao outro, com acolhimento
e valorizacao da diversidade,
sem preconceitos de
qualquer natureza
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Estrutura das Diretrizes Curriculares Regionais

Educagdo infantil Ensino fundamental

Direitos de aprendizagem
e desenvolvimento

Campos de experiéncias Areas do conhecimento

Competéncias especificas

Areas do conhecimento

Competéncias especificas

Objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento

Saberes e Saberes e Saberes e Contextos
conhecimentos conhecimentos conhecimentos

Aprendizagens Aprendizagens

Vivéncias e Experiéncias Vivéncias e Experiéncias

Contextos de Aprendizagens:
Conhecimentos e Saberes

Conhecimentos e Saberes: Objetos de Conhecimento

Contextos: Habilidades
Aprendizagens: Objetivo

Vivéncias e Experiéncias: Procedimentos
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Educacéao Especial e Inclusiva

A ideia principal de inclusdo fundamenta-se numa filosofia que reconhece, aceita e
acolhe a diversidade na vida em sociedade. Isso significa que, imprescindivelmente
valores como equidade?!, enaltecidos neste documento, expressam a garantia de acesso
de todos a todas as oportunidades, independente de peculiaridades e ou especificidades
de individuos ou grupos. Dessa forma, compreende-se que as Diretrizes Curriculares
Regionais, amparadas em legislacdo acerca da Educacéo Especial e Inclusiva, tal qual as
referendadas abaixo, cumpram seu essencial papel de mecanismo democréatico e
reflexivo ao direcionar as préaticas pedagodgicas diante das modalidades educacionais

supracitadas.

. 1988 — Constituicdo Federal - O artigo 208, que trata da Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4
aos 17 anos, afirma que é dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos portadores de

deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. Nos artigos 205 e 206, afirma-se, respectivamente, “a
Educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da cidadania e a

qualificagao para o trabalho” e “a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”.

. 1989 — Lei N° 7.853 - O texto dispGe sobre a integracdo social das pessoas com deficiéncia. Na area da
Educacédo obriga a insergdo de escolas especiais, privadas e publicas, no sistema educacional e a oferta, obrigatoria e
gratuita, da Educacgdo Especial em estabelecimento publico de ensino. Também afirma que o poder publico deve se
responsabilizar pela “matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de

pessoas com deficiéncia.

. 1990 - Lei N° 8.069 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, garante, entre outras coisas, 0
atendimento educacional especializado as criangcas com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;
trabalho protegido ao adolescente com deficiéncia e prioridade de atendimento nas acbes e politicas publicas de

prevencao e protecao para familias com criangas e adolescentes nessa condigao.

. 1996 — Lei N° 9.394 - A Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo (LDB) em vigor tem um capitulo
especifico para a Educacao Especial. Nele, afirma-se que “havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado,
na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de Educagdo Especial’. Também afirma que “o
atendimento educacional seri feito em classes, escolas ou servicos especializados, sempre que, em funcdo das
condigcGes especificas dos alunos, nado for possivel a integragdo nas classes comuns de ensino regular”. Além disso, o
texto trata da formacgdo dos professores e de curriculos, métodos, técnicas e recursos para atender as necessidades

das criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

*! Equidade: Virtude de quem ou do que (atitude, comportamento, fato etc.) manifesta senso de justica,
imparcialidade, respeito a igualdade de direitos. "a e. de um juiz". Equidade consiste na adaptacdo da regra
existente a situacdo concreta, observando-se os critérios de justica. Pode-se dizer, entdao, que a equidade
adapta a regra a um caso especifico, a fim de deixa-la mais justa. Ela é uma forma de se aplicar o Direito,
mas sendo o mais préximo possivel do justo para as duas partes.
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. 1999 — Decreto N° 3.298 - O decreto regulamenta a Lei n® 7.853/89, que dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia e consolida as normas de protecdo, além de dar outras
providéncias. O objetivo principal é assegurar a plena integragdo da pessoa com deficiéncia no “contexto
socioecondmico e cultural” do Pais. Sobre o acesso a Educagdo, o texto afirma que a Educagdo Especial é uma

modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino e a destaca como complemento do ensino regular.

. 2001 — Lei N° 10.172 - O Plano Nacional de Educac¢éo (PNE) Educacgéo Especial, “como modalidade de
Educacéo escolar”, deveria ser promovida em todos os diferentes niveis de ensino e que “a garantia de vagas no ensino

regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia”.

. 2001 — Resolugcdo CNE/CEB N° 2 - O texto do Conselho Nacional de Educacao (CNE) institui Diretrizes
Nacionais para a Educagao Especial na Educagéo Basica. Entre os principais pontos, afirma que “os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condigfes necessarias para uma Educagdo de qualidade para

todos”.

. 2002 — Resolucdo CNE/CP N°1/2002 — Determina a formacgéo de professores da Educagéo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéo plena”. Sobre a Educacéo Inclusiva, afirma que a formagao deve
incluir “conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos com

necessidades educacionais especiais”.

. 2002 — Lei N° 10.436/02 - Reconhece como meio legal de comunicacgdo e expresséao a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras).

. 2005 — Decreto N° 5.626/05 - Regulamenta a Lei N° 10.436, de 2002.

. 2006 — Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - Documento elaborado pelo Ministério da

Educagdo (MEC), Ministério da Justica, Unesco e Secretaria Especial dos Direitos Humanos. Entre as metas esta a

inclusdo de temas relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das escolas.

. 2007 — Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) - No ambito da Educacao Inclusiva, o PDE
trabalha com a questdo da infraestrutura das escolas, abordando a acessibilidade das edificagdes escolares, da

formacédo docente e das salas de recursos multifuncionais.

. 2007 — Decreto N° 6.094/07 - O texto dispOe sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso
Todos pela Educacao do MEC. Ao destacar o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos com

deficiéncia, o documento reforga a inclusdo deles no sistema publico de ensino.

. 2008 — Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢éao Inclusiva - Documento que
traca o histérico do processo de inclusdo escolar no Brasil para embasar “politicas publicas promotoras de uma

Educagédo de qualidade para todos os alunos”.

. 2009 — Resolugdo N° 4 CNE/CEB - Orienta o estabelecimento do AEE na Educacado Basica, que deve
ser realizado em contraturno e preferencialmente nas chamadas salas de recursos multifuncionais das escolas

regulares. A resolugéo do CNE serve de orientagdo para os sistemas de ensino cumprirem o Decreto N° 6.571.

. 2011 - Decreto N° 7.611 - Revoga o decreto N° 6.571 de 2008 e estabelece novas diretrizes para o
dever do Estado com a Educacéo das pessoas publico-alvo da Educagdo Especial. Entre elas, determina que sistema
educacional seja inclusivo em todos os niveis, que o aprendizado seja ao longo de toda a vida, e impede a exclusao do
sistema educacional geral sob alegacédo de deficiéncia. Também determina que o Ensino Fundamental seja gratuito e
compulsério, asseguradas adaptacOes razoaveis de acordo com as necessidades individuais, que sejam adotadas
medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de inclusdo plena, e diz que a oferta de Educacdo Especial deve se dar preferencialmente na rede

regular de ensino.

. 2012 — Lei n° 12.764 - A lei institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com

Transtorno do Espectro Autista.

. 2014 - Plano Nacional de Educagdo (PNE) - “Universalizar, para a populagdo de 4 a 17 anos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, o acesso a educacéo bésica e
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ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou

conveniados.

. 2019 - Decreto N° 9.465 — Estabelece competéncias para a Secretaria de Modalidades Especializadas

de Educacao.

. Politica Internacional: 1994 — Declaragdo de Salamanca: Resolugcdo da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) e foi concebido na Conferéncia Mundial de Educacéo Especial, em Salamanca (Espanha). O texto trata
de principios, politicas e praticas das necessidades educativas especiais, e da orientagbes para acdes em niveis
regionais, nacionais e internacionais sobre a estrutura de agdo em Educagdo Especial. No que tange a escola, o
documento aborda a administragdo, o recrutamento de educadores e o envolvimento comunitario, entre outros
pontos. 1999 — Convengdo da Guatemala: A Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminagdo contra as Pessoas com de Deficiéncia, mais conhecida como Convengdo da Guatemala. 2009 —
Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: A convencéao foi aprovada pela ONU e tem o Brasil como um
de seus signatarios. 2015 - Declaracao de Incheon: Agenda conjunta por uma Educagédo de qualidade e inclusiva. 2015 -
Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel: Originada da Declaragdo de Incheon, o documento da Unesco traz 17
objetivos que devem ser implementados até 2030. No 4° item, propde como objetivo: assegurar a Educagéo Inclusiva,
equitativa e de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos.

Conforme os ditames da BNCC (2017), fixa-se que os Curriculos devem estar plenamente
harmonizados com a ideia de Inclusdo Escolar e Valorizagcdo da Diversidade, estabelecendo o
trabalho pedagogico numa abordagem coletiva sem desconsiderar as ac¢des individualizadas e
adaptadas para determinadas demandas dos educandos. Educacao Especial e Inclusiva,
apesar de serem conceitos diversos, ndo ocorrem independentemente para a pratica
pedagodgica efetiva daquilo que propdem: Respeito a todas as diferencas e
manifestacdes do ser, condicdes dignas e compreensdo das dimensdes além do
aspecto cognitivo, acolhimento e socializagcdo, e oportunidade de
desenvolvimento integral através de profissionais capacitados e ambientes
adequados. Reafirmando assim, a Educacdo Integral, que compreende a garantia de
desenvolvimento dos sujeitos em todas as suas dimensdes — intelectual, fisica, emocional,
social e cultural — e a equidade como valor fundamental destas Diretrizes ao oportunizar
mesmas condi¢cdes de acesso e permanéncia a todos os sujeitos independente de suas
particularidades e especificidades; e estabelecendo-se a Educacdo Especial como ferramenta

essencial para a inclusao.
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~ Educacao
Inclusiva

—

Educacao
Especial

Para incluir assertivamente é preciso ofertar condicbes de desenvolvimento e
acessibilidade as demandas de NEE, pois néo se faz uma educacédo que inclui sem promover o
acolhimento das condicbes especiais que a diversidade do alunado apresenta - dentre estas:
as deficiéncias fisicas e intelectuais, dificuldades de aprendizagem, altas habilidades ou
qualquer outra manifestacdo compreendida pelo termo. Reforcando a imprescindivel
necessidade de formacdo continuada dos docentes visando a efetivacdo da qualidade da
educacédo especial e inclusiva, que ndo ocorre sem a capacitacdo do educador e adequacgao

dos espacos de convivéncia.

As Diretrizes Curriculares Regionais priorizam a criagdo de ambientes de
aprendizagem que considerem a variabilidade humana presente no espagco escolar,

garantindo a acessibilidade em sua multipla dimensionalidade.
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Parte Diversificada

A BNCC (2017), expressa também em seus documentos de apoio como cartilha do TCT
(Temas Contemporaneos Transversais) e amparados no Marco Situacional desta Diretriz;
estabelecem os Projetos Regionais a serem trabalhados em todas as redes e a serem
complementados pelas realidades municipais e escolares. Trazendo pertinentes temas e

abordagens a realidade dos alunos e em concordancia com 0s potenciais e obstaculos
elencados neste:

Projetos

Realizagdo de projetos pedagdgicos:
Intengdo de trabalhar de forma
pluridisciplinar e com
multiabordagem visando reduzir a
fragmentacgdo da educagdo

Desenvolvimento de projetos
educacionais: A¢do que viabiliza a
N—_—— resolucdo de alguma problematica
de embiéncia social

A Parte Diversificada das Diretrizes Curriculares Regionais vem garantir abordagem dos
potenciais e o trabalho coletivo para resolucédo dos problemas expressos como obstaculos para
alcance da Educacéo de Qualidade, a qual a regido se compromete. Partindo do enaltecimento
das praticas integradoras, sugerem-se as metodologias Intradisciplinar, Interdisciplinar e

Transdisciplinar. Exemplo:
/Agronegécios

p \
. Conhecimento "‘:\-7-/“ - -
:/ V \ .//.‘"f .'/ \\‘
-\ ) “j f_ff:\ { Tecnologia ‘."‘J Tg:]ig;g: _ ) Meio
.kﬁ_/l/ \\ ‘\\ ‘. Objetos de Habilidades Ambiente
‘.‘" VN '\ Conhecimentos &\ /
| Cidadania \ /
y _ o S
< -
Competéncias Componenetes TCT
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Exemplo 2:

Intradisciplinar: Vincular o desenvolvimento de competéncias na abordagem de potencialidades e ou
obstaculos locais/regionais, inserido aos componentes (disciplinas) em concordancia com os TCTs.

Por exemplo:
e Projetos de componentes - Competéncias Gerais > Componente > Unidades Tematicas (Objetos
de Conhecimento) > Habilidades > Abordar uma ou mais potencialidades > TCTs.

e Competéncia 01 (Conhecimento) > Ciéncias > Matéria e energia (maquinas simples) > EF07CI05
> Agronegocios > Meio Ambiente. Ou seja, Meio Ambiente dentro dos componentes e
correlacionando intencionalmente a potencialidade regional.

Interdisciplinar: Vincular o desenvolvimento de competéncias na abordagem de potencialidades e ou
obstéculos locais/regionais, inserido a dois ou mais componentes (disciplinas) e abordar os TCTs.

Por exemplo:
e Projeto Interdisciplinar: Competéncias Gerais > Componentes 1, 2 e 3 > Unidades Tematicas
(Objetos de conhecimento) > Habilidades > Abordar uma ou mais potencialidades > TCTs.

e Competéncia 01, 06 e 10 (Conhecimento, Trabalho e Cidadania) > Ciéncias, Matemética e
Geografia > Matéria e energia (maquinas simples), Probabilidade e Estatistica (Graficos) e
Conexdes e Escalas (Formacgéo territorial do Brasil), Mundo do trabalho (Producgéo e Circulagéo,
Desigualdade Social), Natureza e Qualidade de Vida (Biodiversidade) > EF07CI05, EFO7TMA37,
EFO7GEOQ2, EFO7GEO3, EFO7GE06, EFO7GE11 e EFO7GE12 > Agronegdcios > Meio Ambiente.
Ou seja, Meio Ambiente oportunizando o dialogo entre os componentes e correlacionando
intencionalmente a potencialidade regional.

Transdisciplinar: Vincular o desenvolvimento de competéncias na abordagem de potencialidades e ou
obstaculos locais/regionais, inserido de forma transdisciplinar e permeando todos os componentes, de
forma a considerar os TCTs e visando a resolucdo de problemas de ambiéncia escolar e comunitaria
(Educacéo além dos muros da escola, relacionada a realidade social dos individuos).

Por exemplo:
e Projeto Transdisciplinar: Competéncias Gerais > Componentes > Unidades Tematicas (Objetos
de Conhecimento) > Habilidades > Abordar uma ou mais potencialidades > TCTs.

e Competéncia 1, 4, 5, 6 e 10 (Conhecimento, Comunicacao, Tecnologia, Trabalho e Cidadania) >
Lingua Portuguesa, Arte, Educacéo fisica, Matemética, ciéncias, Historia e Geografia > Diversas
Unidades Teméticas e Objetos do conhecimento > Desenvolvimento integral de habilidades
articuladas > Agronegdcios — Meio Ambiente. Ou seja, Meio Ambiente trabalhado em projetos
transversais com abordagem integral e relacionado intencionalmente a uma potencialidade
regional, onde oportuniza-se a acdo do aluno em resolu¢ées de problemas e pesquisas diante de
sua realidade contextualizada.
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Projetos Regionais

Tema

Agronegocios

TCT

e Meio ambiente: Educacdo ambiental e Educacédo para consumo

e Economia: Trabalho, Educacéo Financeira e Educacéo Fiscal

e Saude: Educacgédo Alimentar e Nutricional

e Cidadania e Civismo: Vida familiar e Social, Educagcéo para o
transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos e deveres da
Crianca e do Adolescente, Processo de envelhecimento e
valorizac&o do idoso.

e Ciénciae Tecnologia

e Multiculturalismo: Diversidade Cultural, Educacdo para
Valorizacdo do Multiculturalismo, nas matrizes histéricas brasileira.

Justificativa

Considerando a localizag&o interiorana e a predominéncia de solos férteis
que fortalecem a economia geral amparada prioritariamente em
agronegocios, verifica-se a fundamental necessidade de inserir
abordagens deste tema desde a mais tenra idade nas praticas
pedagdgicas.

Objetivos

e Contribuir com o fortalecimento do interesse do jovem neste
mecanismo econdmico caracteristico de nossa regiao

Reduzir o aspecto punitivo da permanéncia no campo

Fortalecer a cultura interiorana

Ampliar olhares para a cultura do homem do campo

Incentivar o0 interesse no desenvolvimento de tecnologias
especificas para o aperfeicoamento das praticas que sustentam a
vida rural.

Considerar a sustentabilidade e o manejo sustentavel

Valorizar o meio ambiente e consolidar praticas de preservacao
Disseminar os beneficios alimentares oriundos do campo
Experienciacao da cultura do campo

Metodologia

Intradisciplinar
Interdisciplinar
Transdisciplinar

Possibilidades

Ex: Agricultura familiar, criacdo de horta comunitaria incentivando o
protagonismo e empreendedorismo, probleméticas de poluicdo, pesquisa
sobre agrotoxicos, pesquisa sobre fornecimento de alimentos para as
redes, producbes do municipio, fornecimento e abastecimento de agua,
entre outros.

Indicacdes Criacdo de subprojetos nas redes, onde estes visem sanar problematicas
do cotidiano ou entorno escolar e comunitario.
Estabelecimento de parcerias com universidades, faculdades e cursos
técnicos para o desenvolvimento de pesquisas.

Tema Industria Madeireira (Resinagem, papel e celulose)

TCT e Meio ambiente: Educacdo ambiental e Educacdo para consumo
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e Economia: Trabalho, Educacéo Financeira e Educacéo Fiscal

e Saude: Educacédo Alimentar e Nutricional

e Cidadania e Civismo: Vida familiar e Social, Educacdo para o
transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos e deveres da
Criangca e do Adolescente, Processo de envelhecimento e
valorizac&o do idoso.

e Ciénciae Tecnologia

e Multiculturalismo: Diversidade Cultural, Educacdo para
Valorizagdo do Multiculturalismo, nas matrizes historicas brasileira.

Justificativa

Considerando a boa localizagcédo regional que contribui para a exploracao
madeireira e a existéncia de grandes empresas do seguimento nesta area,
como também a grande oferta de cursos universitarios de Silvicultura,
Engenharia Industrial Madeireira, Engenharia Florestal, Agrimensura, entre
outros; orientamos e direcionamos intencionalmente abordagens do tema
no decorrer da educacao basica.

Objetivos

e Contribuir com o fortalecimento do interesse do jovem neste
mecanismo econdmico caracteristico de nossa regiao

e Ampliar olhares para a cultura madeireira e 0 manejo sustentavel

e Incentivar o interesse no desenvolver de tecnologias especificas

para o0 aperfeicoamento das praticas que dependem esta

modalidade econdmica.

Considerar a sustentabilidade

Valorizar o meio ambiente e consolidar praticas de preservacao

Contribuir com o desenvolvimento econdmico direta e indiretamente

Metodologia

Intradisciplinar
Interdisciplinar
Transdisciplinar

Possibilidades

Ex: Recursos naturais renovaveis, Arte e Cultura com madeira, Artesaos
da regido, Impactos ambientais, Engenharias, Espécies Nativas,
exploracdo sustentavel, tecnologias de plantio e desenvolvimento, entre
outros.

Indicacdes Criacdo de subprojetos nas redes, onde estes visem sanar problematicas
do cotidiano ou entorno escolar e comunitario.
Estabelecimento de parcerias com universidades, faculdades e cursos
técnicos para o desenvolvimento de pesquisas.
Titulo Mineracao
TCT e Meio ambiente: Educacdo ambiental e Educacéao para consumo
e Economia: Trabalho, Educagéo Financeira e Educacéo Fiscal
e Saude: Educacédo Alimentar e Nutricional
e Cidadania e Civismo: Vida familiar e Social, Educacéo para o

transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos e deveres da
Crianca e do Adolescente, Processo de envelhecimento e
valorizag&o do idoso.

e Ciénciae Tecnologia

e Multiculturalismo: Diversidade Cultural, Educacdo para
Valorizagdo do Multiculturalismo, nas matrizes historicas brasileira.
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Justificativa

O Estado de séo Paulo € o quarto maior produtor de bens minerais do
Brasil e o territério paulista também é o maior consumidor de bens
minerais, sendo o principal produtor de equipamentos e insumos para a
indUstria mineral e empregando mais de 200 mil trabalhadores,
segundo a Agéncia Nacional de Mineracdo. O Estado possui mais de 3
mil areas habilitadas para atividade de mineracdo e localiza-se na
cidade de Itapeva o curso Técnico de Mineracao pela ETEC CPS SP,
que forma profissionais para todo o pais. Desta forma justifica-se a
sugestédo de ofertar abordagens deste tema nas praticas pedagodgicas
da educacdo bésica visando despertar o interesse neste setor.

Objetivos

e Contribuir com o fortalecimento do interesse do jovem neste
mecanismo econdmico caracteristico de nossa regiao

e Ampliar olhares para a cultura mineradora

e Desenvolver tecnologias especificas para o aperfeicoamento das
praticas que sustentam a modalidade econdmica.

e Considerar a sustentabilidade e 0 manejo sustentavel

Estudar impactos ambientais e atuar assertivamente no

desenvolvimento de processos que os reduzam significativamente.

Valorizar 0 meio ambiente e consolidar praticas de preservacao

Construir e compartilhar conhecimentos

Metodologia

Intradisciplinar
Interdisciplinar
Transdisciplinar

Possibilidades

Ex: Exploracdo mineral, problematicas de poluicdo, pesquisa sobre rochas
gue compde nosso solo, pesquisa sobre fornecimento mineral, producdes
do municipio, fornecimento e abastecimento de agua, impactos ambientais
(Mariana e Brumadinho), tecnologia para mineracdo, economia, entre
outros.

Indicacdes Criacdo de subprojetos nas redes, onde estes visem sanar problematicas
do cotidiano ou entorno escolar e comunitario.
Estabelecimento de parcerias com universidades, faculdades e cursos
técnicos para o desenvolvimento de pesquisas.

Titulo Turismo Ecolégico

TCT e Meio ambiente: Educacdo ambiental e Educacgdo para consumo

e Economia: Trabalho, Educacgéo Financeira e Educacéo Fiscal

e Saude: Educacgéo Alimentar e Nutricional

e Cidadania e Civismo: Vida familiar e Social, Educacéo para o
transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos e deveres da
Crianca e do Adolescente, Processo de envelhecimento e
valorizagéo do idoso.

e Ciénciae Tecnologia

e Multiculturalismo: Diversidade Cultural, Educacdo para
Valorizacdo do Multiculturalismo, nas matrizes histéricas brasileira.

Justificativa

Os municipios que compde a regido das Diretrizes Curriculares Regionais
situam-se em localizagdo privilegiada de transicAdo de biomas,
apresentando ampla diversidade de ecossistemas, dentre eles: Mata
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Atlantica, Cerrado, extensdo dos campos paranaenses com as araucarias
e areas de varzeas, expressando-se ecétono. E com diversas cidades
classificadas com Estancias Turisticas e ou Municipios de Interesse
Turistico (MIT), justifica-se essa proposta que visa ampliar o interesse para
as belezas e riquezas naturais de nosso entorno.

Objetivos e Contribuir com o fortalecimento do interesse do jovem neste
mecanismo econdmico caracteristico de nossa regiao
e Ampliar olhares para a cultura do interior
e Desenvolver tecnologias especificas para o aperfeicoamento das
praticas que sustentam a preservacao ambiental.
e Considerar a sustentabilidade e o manejo sustentavel
e Pesquisar acerca dos biomas que nos sao caracteristicos.
e Valorizar o meio ambiente e consolidar praticas de preservacao
e Disseminar os beneficios oriundos da natureza, como alimentacao,
qualidade do ar, paisagens, qualidade de vida, etc.
Metodologia e Intradisciplinar

e Interdisciplinar
e Transdisciplinar

Possibilidades

Ex: Criacdo de rota turistica, Reconhecimento das areas de preservagao
ambiental, Desenvolvimento de projetos de protecdo ambiental,
reconhecimento de fauna e flora -caracteristicas, fornecimento e
abastecimento de agua, entre outros.

Indicacdes Criacdo de subprojetos nas redes, onde estes visem sanar problematicas
do cotidiano ou entorno escolar e comunitario.
Estabelecimento de parcerias com universidades, faculdades e cursos
técnicos para o desenvolvimento de pesquisas.

Titulo Agroecologia

TCT Meio ambiente: Educacdo ambiental e Educacéo para consumo

Economia: Trabalho, Educacédo Financeira e Educacéao Fiscal
Saude: Educacédo Alimentar e Nutricional

Cidadania e Civismo: Vida familiar e Social, Educacdo para o
transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos e deveres da
Crianca e do Adolescente, Processo de envelhecimento e
valorizag&o do idoso.

e Ciéncia e Tecnologia

e Multiculturalismo: Diversidade Cultural, Educacdo para
Valorizacdo do Multiculturalismo, nas matrizes historicas brasileira.

Justificativa

Considerando o resultado das pesquisas acerca de potenciais regionais, e
a existéncia de dependéncia econébmica em relacdo &s préaticas oriundas
do agronegodcio, ao tempo que o aspecto de ambiéncia natural e
preservavel consolida-se como caracteristica expressiva de nossa regiao;
fundamenta-se a necessidade de inserir abordagens que vinculem a
tematica nas abordagens educacionais.

Objetivos

e Contribuir com o fortalecimento do interesse do jovem neste
mecanismo econdmico caracteristico de nossa regiao
e Ampliar olhares para a cultura do interior em relacao as praticas da
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roca combinadas com a preservacgao da natureza

e Desenvolver tecnologias especificas para o aperfeicoamento das
praticas que fomentam a preservacdao ambiental.

e Considerar a sustentabilidade e o manejo sustentavel

e Valorizar o meio ambiente e consolidar praticas de preservacao

e Disseminar os beneficios oriundos da natureza, como alimentacéo,
qualidade do ar, paisagens, qualidade de vida, etc.

e Oportunizar o desenvolvimento econdmico com equilibrio
exploratorio

e Oportunizar os cuidados com a natureza de maneira que nao

impegam o desenvolvimento socioecondmico

Consolidar praticas de sustentabilidade no contexto escolar.

Metodologia

Intradisciplinar
Interdisciplinar
Transdisciplinar

Possibilidades

Ex: Reconhecimento das areas de preservacdo ambiental,
Desenvolvimento de projetos de protecdo ambiental, reconhecimento de
fauna e flora caracteristicas, fornecimento e abastecimento de &gua,
manejo agricola sustentavel, agricultura familiar, tecnologia no
agronegocio, entre outros.

Indicacdes

Criacdo de subprojetos nas redes, onde estes visem sanar problematicas
do cotidiano ou entorno escolar e comunitario.

Estabelecimento de parcerias com universidades, faculdades e cursos
técnicos para o desenvolvimento de pesquisas.
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Anexos Municipais

Inserir
e Dados do municipio
e Dados da U.E.
e PPP
e Parte Diversificada (Componentes)
e Parte Diversificada (Projetos Municipais, de rede ou institucionais)
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Apiai Avaré Barao de Antonina Barra do Chapéu Bom Sucesso de
Itararé Campina do Monte Alegre Capao Bonito Guapiara Itapeva
Itapirapud Paulista Itaporanga Nova Campina Ribeira Ribeirao
Branco Ribeirao Grande Riversul Taquarivai Apiai Avaré Bario de
Antonina Barra do Chapéu Bom Sucesso de Itararé Campina do
Monte Alegre Capao Bonito Guapiara Itapeva Itapirapui Paulista
Itaporanga Nova Campina Ribeira, Ribeirdo Branco Ribeirdo
Grande Riversul Taquarivai Apiai Avaré Barao de Antonina Barra
do Chapéu Bom Sucesso de Itararé Campina do Monte Alegre Capiao
Bonito Guapiara Itapeva Itapirapud Paulista Itaporanga. Nova
Campina Ribeira Ribeirdo Branco Ribeirdo Grande Riversul
Taquarivai Apiai Avaré Bario de Antonina Barra do Chapéu Bom
Sucesso de Itararé Campina do Monte Alegre Capao Bonito Guapiara
Itapeva Itapirapud Paulista Itaporanga Nova Campina Ribeira
Ribeirdo Branco Ribeirao Grande Riversul Taquarivai Apiai Avaré
Bardo de Antonina Barra do Chapéu Bom Sucesso de Itararé
Campina do Monte Alegre Capao Bonito Guapiara Itapeva
Itapirapud Paulista Itaporanga Nova Campina Ribeira Ribeirao
Branco Ribeirao Grande Riversul Taquarivai Apiai Avaré Bario de
Antonina Barra do Chapéu Bom Sucesso de Itararé Campina do
Monte Alegre Capao Bonito Guapiara Itapeva Itapirapuid Paulista
Itaporanga Nova Campina Ribeira Ribeirao Branco Ribeirao
Grande Riversul Taquarivai Apiai Avaré Barao de Antonina Barra
do Chapéu Bom Sucesso de Itararé Campina do Monte Alegre Capao
Bonito Guapiara Itapeva Itapirapud Paulista Itaporanga Nova
Campina, Ribeira Ribeirdo Branco Ribeirao Grande Riversul
Taquarivai Apial Avaré Barido de Antonina Barra do Chapéu Bom
Sucesso de Itararé Campina do Monte Alegre Capao Bonito Guapiara
Itapeva Itapirapuad Paulista Itaporanga Nova Campina Ribeira
Ribeirao Branco Ribeirao ,i@wwzu Taquarival Apiai Avaré
Barao de Antonina Barrf de"Ch¥péu Bom Sucesso de Itararé
. Rua José Gomes, 50 - Vila San tapeva/SP .
Campina do Mon%e Kf'egr 01 5)93@@7099 111{: auapla,ra, Itapeva
Itapirapua Paulista Itaporanga Nova Campma, Ribeira, Ribeirao
Branco Ribeirao Grande Riversul Taquarivai Apiai Avaré Bario de
Antonina Barra do Chapéu Bom Sucesso de Itararé Campina do
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